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’

iedo. Los latinoamericanos tenemos miedo. Los

pobres tienen miedo de quedarse en pobres. Los

ricos, de perder su poder y riquezas. La violencia,

que resulta de la pobreza, del crimen organizado, la guerrilla
y el narcotrifico, nos da mucho miedo,

A muchos politicos les da miedo enfrentarse a los caun-

santes de la deuda externa, A ciertos medios de comunica-

en algin momento puede despertar y arrasar con el orden
establecido.

Todo este miedo, esta energia que genera, puede ser uti-
lizada para bien. Es un toque de atencién sicologico de que
las cosas no van. Y que la sociedad, el ser humano, deben
cambiar.

iBasta de decirnos mentiras! Luchemos contra la pobre-

cion les da miedo publicar historias, con nombre y apelli-
do, sobre corrupcion y narcolavado.

Pero lo que mds miedo da, es que ya “somos” 270 mi-
lones de latinoamericanos pobres-pobres. Una fuerza que

za y sus causas. Eduquemos a todos. Adoptemos los suefios
de Bolivar de integracién y union, Utilicemos a los medios
de comunicacién para generar la revolucion de la esperanza.

Pero sin miedo.
Juan Braun
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partir de la llegada de los es-

pafioles a tierras americanas,

el castellano fue tomado co-

mo lengua oficial y el qui-
chua como lengua inferior, eliminan-
dose a las demas lenguas existentes en
los diferentes pueblos indigenas de esa
época. Las escuelas coloniales se consti-
tuyeron en lugares de adoctrinamiento
y adiestramiento; la educacion del indi-
gena tenfa su razon de ser en la medida
que coadyuvaba a su explotacion,
’se le ensefiaba la sumisiéon total y el
respeto sin discusion al amo y a la re
Iigién”1 Era una pedagogia caracteri-
zada por la fuerza, el maltrato, el auto-
ritarismo vy la aculturacion.

Con el advenimiento de la indepen-
dencia, la situacion del indigena cambid
muy poco. El objetivo de la educacion
en esta etapa era la integracion del in-
dio a la “civilizacion”.

En 1906 se obliga mediante la Ley
Orgéanica de Instruccion Pablica a que
todo duefio de predio rural, sostenga
una escuela donde puedan reunirse
veinte 0 méas nifos de los jornaleros
o dependientes; sin embargo estas es-
cuelas nunca funcionaron. Pero es en
la Constitucién Politica del Ecuador de
1945, en donde se establece por primera
vez que en donde exista mayoria de

Martha Rodriguez, ecuatoriana, Realiza
estudios de Antropologia en la Pontificia Uni-
versidad Cat6lica del Ecuador.

Martha Rodriguez

Es necesario apoyar la Educacion Intercultural Bilingue

poblaciéon indigena se usard, ademés
del castellano, la lengua aborigen.
En 1978, mediante referendum, se
adopta una Nueva Constitucion, la cual
reconocia el castellano como lengua
oficial y las lenguas aborigenes como
integrantes de la cultura nacional.

'En 1981, mediante Acuerdo Mi-
nisterial, se oficializa la educacidon bi-
lingue bicultural en.zonas de pobia-
cion indfgena, tanto para planteles pri-
marios y medios. En 1983, se reforma
la Constitucion de la Replblica, dispo-
niéndose que en areas de predominante
poblacion indigena se usara para la edu-
cacion el idioma indigena vy el castella
no como lengua de relacién intercul-
tural. En 1986 se establece un convenio
entre el Ministerio de Educacion y la
GTZ de Alemania Federal, para llevar a
la practica la educacion bilingue en la
primaria, Pero el hecho mas relevante
es la creacidon de la Direccién Nacional
Indigena Intercultural Bilingue en 1988;
con esto, la responsabilidad de la edu-
cacion indigena —alfabetizacion, pre-pri-
maria, primaria, secundaria— se delega
a las organizaciones indigenas represen-
tadas por la Confederacion de Nacio-
nalidades del Ecuador (CONAIE). Se
cristaliza asi, una de las principales
reivindicaciones del movimiento indige-
na: El derecho a la educacion inter-
cultural bilingue y a la posibilidad de
dirigir este proceso, dada la incapaci-
dad del Estado de enfrentar esta tarea.

' Educacion
indigena

La sociedad ecuatoriana es multicultural y plu-
ricultural. La educacion de los indigenas debe
ser prioridad uno. Ellos tienen que recuperar su
espacio natural,
destino y... de los medios de comunicacion.

deben ser dueios de su propio

MODELOS EDUCATIVOS

En el proceso de educacidn indi-
gena se encuentran claramente diferen-
ciados tres modelos educativos, Cada
uno de éstos conlleva cierta posicién
polftica e ideolbgica a saber:

Modelo de castellanizaciéon. Este se
halla vigente desde la dominacion es-
pafiola y responde a una ideologia de
los sectores dominantes. Parte de la
consideracion del indigena y su cultu-
ra como inferiores y carentes de nin-
gan valor, por lo que es indispensable
la integracion del indigena al modelo
de desarrollo occidental.

Emplea Gnicamente el castellano
en el proceso educativo que corresponde
a la educacion formal impartida por
el Estado. Los contenidos no estable-
cen ninguna diferencia con los destina

dos a las escuelas de fa ciudad, por lo

que no tiene ninguna relacidon con la
vida del campo.

Modelo transicional. Surge por las
limitaciones y fracasos del modelo de
castellanizacién, Utiliza las lenguas indi-
genas para la educacion de los primeros
afios, con la finalidad de introducir
el castellano con maés facilidad; de alli
el caracter transicional de este método.
Los contenidos educativos son los mis-
mos en el idioma indigena y en caste-
llano, es decir se ignoran las diferencias
semanticas de los dos idiomas. Ademas
se usa la ortograffa del castellano, pa-
ra facilitar la “transicién a la castellani-
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zacién”’, sin tomar en cuenta la realidad
fonologica del idioma indigena, Impli-
citamente, este método —al igual que el
anterior— sostiene la inferioridad de las
lenguas indigenas y de su cultura,

Modelo de mantenimiento o inter-
cultural bilingue. Parte del respeto a las
lenguas y culturas indigenas, por lo que
busca el fortalecimiento de la identidad
cultural de las nacionalidades indigenas.
El objetivo de fa educacion no es la
integracion a la sociedad mestiza, sino
que busca una relacién en términos de
igualdad. Asf, se persigue el aprendizaje
de dos sistemas culturales y linglisticos
con sus estructura$ fonoldgicas y se-
manticas respectivas.

Se reivindica el uso de las lenguas
indigenas como lenguas oficiales de
educacién, El castellano es la segunda
lengua, mediante la cual se establece
la relacién intercultural. La comunidad
se convierte en la planificadora de este
proceso de aprendizaje, rescatando los
conocimientos ancestrales.

Los modelos antes mencionados son
llevados a la préctica tanto a través del
sistema formal, como en los diferentes
proyectos autogestionarios de educa
cién bilingue.

SISTEMA DE EDUCACION FORMAL

El sistema de educacion formal, que
ha venido impartiendo el estado con los
mismos programas, objetivos y conteni-
dos de la educacion de la ciudad, tiene
como objetivo la castellanizacion. Estd
disefado desde la 6ptica de unacultura,
economia y concepcion del mundo di-
ferentes. ’Ha encubierto un sistema de
dominacién cultural, que sin duda ha
desencadenado consecuencias como:
Aculturaciéon, pérdida de la identidad,
dependencia econdmica, migracion,
etc."2

e forma a los nifios con una

concepcion ajena al mundo

indigena, sin tomar en cuen-

ta las caracteristicas culturales
y lingliisticas, por lo que no tiene nin-
guna insercion en la vida de la comu-
nidad. “El sistema de educacién domi-
nante... ha llegado a confundir nuestra
medicina con la brujeria, nuestra mito-
logfa con la idolatrfa, nuestras formas
de vida con el subdesarrollo, pero a pe-
sar de este tipo de educacion aculturi-
zante, no hemos abandonado nuestra
cultura, ni nuestros procesos de inter-
aprendizaje comunitarios’”>

La ensefianza se imparte en castella-
no y los contenidos no toman en cuenta
el bagaje cultural de los pueblos indige-
nas, persiguiendo la ‘“integracion” del
indigena a la sociedad nacional, desco-
nociendo la posibilidad de relaciones
interculturales que apunten a un desa-
rrollo de la identidad de los pueblos
tanto indigenas como mestizos. Estas
escuelas responden a la logica de una
sociedad injusta, son las escuelas donde
van los nifios mas pobres del pais, por
lo que a pesar de tener las mismas ca-
racteristicas formales de la ciudad,

tienen grandes deficiencias: Mal equi-
padas, material didactico insuficiente y
fatta de profesores.

No ala pedagogia para los pobres

Los planes y programas aplicados
son impartidos por el Ministerio de Edu-
cacibn y no tienen ninguna caracteris-
tica diferente por el hecho de ser des-
tinados al medio rural, dejando fuera los
conocimientos desarrollados por los
pueblos indigenas.

Como resultado de esta situacion, se
tiene que los nifios no comprenden al
profesor, repiten los afios escolares,
presentandose ademas un alto indice
de desercion escolar. Al respecto, el
Dr. José Sanchez Parga, Director del
Centro Andino de Acci6on Popular
(CAAP), desarroila una investigacion
denominada “‘Procesos y Perfiles Lin-
glisticos y de Bilingliismo en la Sierra
Ecuatoriana”, con una muestra repre-
sentativa de las provincias de Imbabu-

ra, Cotopaxi y Chimborazo. Las prin-
cipales conclusiones de esta investi-
gacién son:

— Si bien ha existido un aumento en
las tasas de escolarizacion y de alfabe-
tizacién, el crecimiento de la escolari-
zacion ha sido predominantemente en
la instruccibn primaria, no asf en la
secundariaz un 5 por ciento accede a
la educacion media.

— Los niveles de instruccion en la
escuela primaria corresponden a los de
alfabetizacion.

— El ciclo primario no es comple-
tado, existe una alta tasa de desercion
escolar, que va aumentando cuanto
maés rural e indigena es el sector.

— Presencia de una escolarizacion
tan deficiente que capacita para la lec-
tura y escritura, e inclusive la alfabeti-
zacibn se convierte en un proceso re-
versible.

a calidad de la educacion es

deficiente, se ha instituciona-

lizado wuna “pedagogia para

pobres”. Aprenden a leer vy
escribir pero no tienen las condicio-
nes para que sigan leyendo y escri-
biendo. Ademés se podria hablar de
un 50 por ciento de ausentismo en
estas escuelas.

En el mundo indfgena no se puede
entender la educaci6n sin la fntima rela-
cion de la comunidad como unidad fun-
damental del pueblo indigena y ligado a
ésta el territorio comunal. Es alll en
donde se han transmitido de generaci6n
en generacion los conocimientos que le
permitiran sobrevivir, cultivar la tierra,
emplear los recursos naturales racional-
mente, etc.

De ahf que es indispensable que la
escuela inculque el respeto por la natu-
raleza, la comunidad, integrando en el
proceso educativo su tecnologfa, medi-
cina, arte y rescatando su historia des-
de su propia vision; es decir una escuela
que defienda la dignidad de los pueblos
indigenas.

LA EDUCACION BILINGUE

La educacion bilingue constituye una
de las reivindicaciones mas importantes
de las organizaciones indigenas a nivel
nacional y latinoamericano. Asf, en el
Encuentro Contienental de Pueblos Indi-
genas (Quito, julio de 1990) se reco-
mienda: “Que la educacidn bilingue
sea reconocida oficialmente en Ila
Constitucion de los pafses de América...
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que se exija la educacion bilingue con

genas... que los contenidos de la educa
¢ion sean en base a la filosofia y cosmo-
visibn indigena... Exigir la creacidon de
Normales Basicos Bilingues para capaci-
tar a maestros bilingues”5

La educacion bilingue intercultural
surge como una alternativa para la edu-
cacion indigena, buscando una verdade-
ra comunicacion entre los educandos,
el educador y la comunidad en su con-
junto. Es una pedagogia popular que se
ha nutrido de las diferentes experiencias
llevadas a cabo en latinoamérica, cuyo
fin es la construccion de una sociedad
plurinacional, el desarrollo endoégeno y
autogestionario de los pueblos indige-
nas, asi como el reforzamiento de las
identidades cuiturales.

ntre las caracter(sticas funda-
mentales de !a Educacion Bi-
lingue Intercultural, se tiene:

— El reconocimiento y utilizacion
de las lenguas de las nacionalidades in-
digenas como lenguas de relacion in-
tercultural;

— EI establecimiento de un curricu-
lum que rescate y respete la etnocien-
cia de los pueblos indigenas;

— Formacion de maestros prove-
nientes de las propias comunidades
indigenas;

— Participacion de las organizaciones
indigenas en las actuaciones y decisio-
nes de la educacién intercultural bi-
lingue;

— Enfasis en la relacién intercultu-
ral entre los grupos socio culturales
formadores del Estado nacional;

— A cada lengua, dentro del proce-
so educativo, e correspondera su propia
realidad socio cultural, lo que significa
el conocimiento de los aspectos seman-
ticos, asi como el dominio de la expre-
sion oral y escrita.

La educacion bilingue intercultural
tiene una vision del desarrollo desde la
perspectiva de pueblos oprimidos; sin
embargo, estos cambios en el campo
educativo deben ir paralelos a transfor-
maciones que conduzcan al bienestar
econdmico, social, politico de los indi-
genas.

Los proyectos de educacion bilin-
gue tienden a desarrollarse de dos ma
neras: Una autogestionaria y otra que
se ha desarrollado en base a convenios
con el Estado, como el Proyecto de
Educacién Bilingue Intercultural —EBl—.

participacion de las comunidades indi-.

LOS PROYECTOS
AUTOGESTIONARIOS

Estos son llevados adelante por las
organizaciones indfgenas, en la mayoria
con financiamiento extranjero, como
una alternativa valida ante las limitacio-
nes de la educacién formal y “sobre to-
do, implica una estrategia de enfrenta-
miento a la clase y a la cultura domi-
nante”® Los principales desarrollados
en el Ecuador son:

La Federacion de los Centros Shuar,
juntamente con la Misidon Salesiana,
llevan adelante el Programa de Educa
cion Bilingue a distancia desde 1972,
a través de la radio y con el apoyo de
31 monitores. En la actualidad funcio-
nan 1.874 escuelas primarias con 4.519
alumnos y 39 paralelos de ciclo basico
de secundaria, con 731 alumnos,

El Programa Alternativo de Educa
ci6bn Bilingue Intercultural Comunitario
(PAEBIC). Surge a partir de la experien-
cia de la Federacion Shuar y se imple-
menta su desarrollo desde octubre de
1987, a cargo de la Confederaciébn de
Nacionalidades de la Amazonia. Su co-
bertura abarca la poblacion quichua,
en las provincias de Napo y Pastaza. Ac-
tualmente cuenta con 8 escuelas bilin-
gues interculturales, en los 3 primeros
grados de primaria.

Colegio MACAC. Dirigido por la
Corporacion Educativa MACAC, una
instituciéon sin fines de lucro, fundada
en 1986, que desarrolla un sistema de
autoeducacidén secundaria a distancia
para poblacion quichua hablante. Ac-
tualmente incorpora a 2.500 estudian-
tes,

Ademds, la Federacién Shuar cred el
Instituto Normal Bilingue Shuar, para
formar a maestros que trabajen en este
sistema pedagdgico, quienes son miem-
.bros de las mismas comunidades.

La Educacion intercultural Bilingue
en Shimiatug. Se desarrolla en la provin-
cia de Bolivar a partir del afio 70. En la
actualidad existen 25 escuelas bilingues;
en 1980 se funda el Instituto Bilingue
Shimiatug Cunapac Jatun Capari, egre-
sando en 1989 la primera promocion de
Bachilleres en Desarrotto Comunitario.

Sistema de Escuelas Indigenas del
Cotopaxi. Se inicia en 1974, a cargo
de ios Padres Salesianos y la Pastoral de
Cotopaxi, como proyecto de escueias
bilingues, con los mismos contenidos
de las escuelas regulares. Abarca a 21
escuelas primarias con 598 alumnos,

PROYECTO DE EDUCACION
BILINGUE INTERCULTURAL -EBI-
El proyecto surge mediante un con-
venio del Gobierno Ecuatoriano y el
Gobierno de Alemania a través de la
GTZ (Sociedad Alemana de Coopera
cién Técnica). Luis de la Torre, Direc-
tor Ejecutivo del Proyecto EBI, mani-
fiesta: "'Este convenio se firma a fines
de 1984, comprometiéndose a llevar
adelante una experiencia piloto: Desa-
rrollar el proceso educativo de primero
a sexto grado, justificando una moda-
lidad bilingue intercultural, ... en len-
guas quichua y castellano para la ense-
fianza-aprendizaje, manteniendo esta
modalidad a lo largo de la primaria,
persiguiendo una formacién del indi-
viduo diferente a la escuela tradicio-
nal. Es decir, consciente de sus proble-
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mas, cultura e inclusive, de su reatidad
polftica frente a la sociedad en general.

El proyecto, que en sus inicios no
tenia ninguna coordinacién con las or-
ganizaciones indigenas, ha logrado un
entendimiento con la CONAIE para
llevar conjuntamente esta experiencia.
En la actualidad se desarrolla en 54
escuelas con un total de 3.800 nifios
asistentes. Reviste mucha importancia
dentro de las perspectivas de la educa-
cion indigena y cubre cuatro campos
de accion:

Capacitacion del personal docente,
tanto a los maestros ind{genas bilin-
gues del proyecto, como a los maes
tros hispano-hablantes de las escuelas
bilingues en las que trabaja el proyec-
to. Ademas, se capacita al personal
docente, autoridades de los Norma-
les Bilingues y a los funcionarios y su-
pervisores provinciales de la educacion
rural.

Investigacion. En base a la cual se
ha elaborado un diagnostico sacio-
lingiiistico del pueblo quichua de la
Sierra,

Textos y Recursos Didacticos. Se han
elaborado materiales generales para las
escuelas del Proyecto (lectura, escritu-
ra quichua, matematicas, ciencias natu-
rales y castellano como segunda len-
gua. Estos textos tienen una intima re-
lacidbn con el medio social y material
que les rodea. Ademés impulsa la elabo-
racibn de materiales locales de acuerdo
a la realidad de cada escuela y cada co-
munidad.

Promocion y difusion de la cultura
quichua. A través de sus publicaciones
y del apoyo a seminarios, reuniones,
difunde la situacion de los sectores
indigenas para que sean conocidos a
nivel nacional.

LA DIRECCION NACIONAL DE
EDUCACION INDIGENA BILINGUE
INTERCULTURAL —DINEIIB—

En 1988, bajo presidon de las Organi-
zaciones Indfgenas que reivindicaban el
derecho a una educacion bilingue inter-

- cultural en todos los pueblos indigenas,
se crea la Direccion Nacional de Educa-
cion Indfgena. Esta Direccion que esté
bajo la responsabilidad de la Confede-
racibn de Nacionalidades Indigenas
-CONAIE-, tiene la facultad de planifi-
car y ejecutar la educacion indigena a
nivel nacional, tanto en los centros de
alfabetizacion, pre-primaria, primaria y
secundaria; legalizar los estudios de los

diferentes proyectos de educacion bi-
lingue y coordinar con los que ya estu-
vieron legalizados. ‘’La idea tampoco
ha sido uniformar a todas las experien-
cias, sino que cada una propone y va de-
sarrollando sus iniciativas, pero si hay
ciertas polfticas que songenerales: Tie-
ne que haber participacién de las comu-
nidades a partir de sus organizaciones
mas representativas; a nivel pedagogi-
co-técnico, se debe trabajar con un solo
sistema de escritura en todo el pal's"7

La DINEIIB comenzé a alfabetizar
el afio pasado. Estdn funcionando alre-
dedor de 1.700 centros de alfabetiza-
cion en 15 provincias, donde hay pobia-
ciones indigenas, y han asistido a es-
tos centros cerca de 40 mil personas.

“Se estd iniciando la post-alfabetiza-
cién, que se tiene que desarrollar en 3
afios consecutivos y en 3 niveles hasta
que los adultos tengan el nivel equiva-
lente a primaria”.B En cuanto al nivel pri-
mario, este se ha iniciado con la modali-
dad bilingue intercultural en 900 escuelas

— Carencia de investigaciones serias en

en primer grado; el siguiente afio se lo
hara en segundo grado, luego en tercer
grado y asi sucesivamente. El objetivo
es que al terminar fa primaria y el ciclo
basico, el nifio tenga un bilinguismo
combinado, con una capacidad de do-
minio de las dos lenguas.

PRINCIPALES PROBLEMAS

— Todavia existen sectores indfgenas
que prefieren la escuela formal, en
la medida en que la sienten como un
medio para ‘‘salir de la pobreza”,
aunque después se sienten frustrados.

— La falta de profesores capacitados
para enfrentar la educacién bilin-
gue intercultural. Asi como de tex-
tos escolares, material didactico, etc.

donde se analice las condiciones,
procesos socio-culturales de las po-
blaciones indigenas y la situacion
real de la educaciéon, asf como los
procesos de bilinguismo, monolin-
guismo, etc.

1500 afios de resistencia!

o podemos referirnos a los pueblos indigenas sin tomar en cuenta que la
discriminacion y la situacion de dominacion cultural que han soportado,

tiene su origen en el proceso colonizador. La invasidon europea, se caracterizd
por la masacre, explotacidon y aculturacion de los pueblos indigenas; se cal-
cula que 150 afos después de la conquista, desaparecieron 100 millones de
indigenas.

Actualmente los pueblos indigenas reivindican el derecho a ser reconoci-
dos como nacionalidades, lo cual implica el problema de la identidad cultu-
ral, diversidad y autonomia, poseedores de un territorio, idioma, costumbres,
historia. Nacionalidades entendidas al interior de un Estado Plurinacional,
que se sustenta en el derecho a los recursos que dan sustento a la vida social y
cultural, clave de la autodeterminacion. La identidad significa el hecho de ser,
hablar, desde lo que somos y queremos ser; es la cosmovision, origenes, valo-
res, es decir el reconocimiento de la cultura propia.

MULTINACIONAL Y PLURICULTURAL

Implica superar el criterio de que en cada pais existe una sola cultura, re-
conociendo la presencia de la diversidad de culturas, que desde sus realidades
especificas, construyen la identidad nacional. La unidad nacional sera facti-
ble cuando se reconozcan los derechos de las nacionalidades indigenas. Enton-
ces se podra hablar de una sociedad plurinacional y multicultural.

Las organizaciones indigenas a nivel latinoamericano, han proclamado
a 1992 como el “Afio de la Autodeterminacion”, proponiendo ademas, el
Programa 500 Afios de Resistencia’’, como una respuesta politica a los b
siglos de dominacioén y en defensa del derecho a la soberania territorial, res-
peto de su cultura, etc. Como parte de este programa se impulsa la educacion
bilingue intercultural, que confronta a la educacion aculturizadora que se ha
venido impartiendo a lo largo de estos 500 afios, una educacion que posibili-
te la afirmacion de la identidad de los puebios indigenas, en el marco de un
pais plurinacional y multicultural.
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— Falta de apoyo de la opinién publi-

ca, inclusive de los propios docentes
del sector rural ‘’La Unidén Nacional
de Educadores ha sido una institu-
cion  contraria a nuestras preten-
siones de organizar el proceso educa
tivo bilingue, lo cual es absurdo’*®
Los recursos que el Estado ha asig-
nado a la DINEIIB en la practica
no se efectivizan, lo cual impide el
normal desarrollo de los procesos
educativos.

Los problemas técnicos son grandes:
"Existen palabras que no encontra-
mos en los idiomas indigenas porque
esas cosas hace algln tiempo no
habfan, entonces hay que buscar
mecanismos de creacion y eso es
un problema técnico dificil de re-

solver’’, 10

CONCLUSIONES

La presencia v el desarrollo del movi-

miento indigena, son sin lugar a dudas,
las causas fundamentales del
miento de la problematica indigena vy,
dentro de ésta, de la educacion. La
educacion bilingue intercultural coad-
yuvara al reconocimiento de la socie-
dad como multicuitural y plurinacional.
Este es un problema que no solamente
involucra a los sectores indigenas; la
interculturalidad es planteada para el
conjunto de la sociedad nacional.

resurgi-

— Es de vital importancia la realiza-

cion de investigaciones mas profundas
sobre la
linglfstica de
indfgenas, con miras a la definicion de
polfticas educativas y lingliisticas. Ade-
més, se torna imprescindible una rela
cion entre los diferentes proyectos de
Educacion Bilingue, para generar una
reflexidon, andlisis y sistematizaciébn de
los planteamientos pedagdgicos y meto-
dologicos de la educacion intercultural
bilingue

realidad social, cultural vy
los diferentes sectores

— Lacreacionde la Direccidon Nacional

de Educacién Bilingue, dirigida por las
organizaciones indigenas, constituye un
reto, una prueba de la capacidad de di-
chas organizaciones para definir polfti-
cas, estrategias, modelos y para que
ésta no sea absorvida por el estado,
sino que represente los intereses del
pueblo indigena.

— A més del reconocimiento de los

paises como pluriculturales y multiétni-
cos, es necesario enfatizar las relaciones
de poder que establecen la marginalidad

del sector indigena, lo cual nos llevaria
a comprender mas globalmente la pro-
blematica indigena.

— Es fundamental la formacion de

maestros bilingues, que practiquen peda-
gogias y metodologias
las necesidades de

acordes con
la Educacion Bi-

lingue Intercultural, para lo cual es ne-
cesario la creacion de Institutos Pedago-
gicos interculturales Bilingues. u
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