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Mitos y mentiras de la
educacion a distancia

Francisco Gutiérrez
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Escribo este articulo motivado
por la misma hipbtesis que me
llevé a publicar “El Striptease de
la Escuela” (Editorial Pec, San
José, Costa Rica) y “Educacién
como Praxis Politica” (Siglo XXI,
México) es decir, la hipotesis
de que la educacién formal estd
sumida en un atolladero, del que
no podri salir mientras no se
comprenda y valore la dimensién
socio-polftica de la educacién.

En modo alguno la ensefianza a
distancia puede ser vista como un
proyecto alternativo de educacién,
por mis que muchos autores se

esfuercen en proclamarlo a los
cuatro vientos. Uno de los libros
mis recientes sobre el tema:
“Universidad sin clases”” de Casas
Armengol es una clara manifesta-
cién de ese afin de ver en la “Edu-
cacién a Distancia’ una respuesta
capaz de atender “con la rapidez y
eficiencia necesarias a las nuevas
funciones, roles y alcances” (Mi-
guel Casas Armengol, ‘“Universi-
dad sin clases:Educacién a Dis-
tancia en América Latina”, OEA-
UNA- Capeluz, Venezuela, 1987)
que demandan las urgencias edu-
cativas de los pueblos latinoame-
ricanos,

No es por medio de respuestas

técnico-pedagdgicas cada vez
__ mis sofisticadas y costo-_
. sas como haremos frente
a las demandas

educativas, ni siquiera a las cuanti-
tativas.

La educacién es un proceso
complejo y global que en modo

guno puede ser visto aislado de
los procesos econémico y politico
que viven nuestros pueblos. El
hombre que pretendemos educar
necesariamente estd condicionado
polftica, social y econémicamen-
te por una sociedad llena de
contradicciones. La educacién
tradicional, por mas que se remoce
y acicale, es un imposible pedagé-
gico, un despilfarro econémico y
un engafio y frustracién para un
alto porcentaje de la pobla-
cién. (Francisco Gutiérrez, Educa-
cién como Praxis Politica, México,
Siglo XXI Editores. Segunda edu-
cacion, 1985).

Hacer de la remocién de las
barreras espacio-tiempo-edad del
apoyo de la informética y enfoque
de sistemas, propuestas vélidas al
problema educativo es funda-
mentar la solucién de una
dimensi6én engafiosa

que ala postre
sumiran a
nuestros
pueblos

en una




alienacion y sometimiento ain
mayores que los actuales.

Todo proyecto educativo para
que sea alternativo tiene que ser
ante todo un proyecto politico
que nos obligue a poner la educa-
cién al servicio del desarrollo
social y no solo del desarrollo
econdmico.

ALGUNOS MITOS DE LOS
SISTEMAS DE ENSENANZA
A DISTANCIA

Durante los dltimos diez afios
han surgido en América Latina
esfuerzos sistemditicos y multipli-
cados en el campo de la ensefianza
a distancia. México con la llamada
“Universidad Abierta” y la “Te-
lesecundaria’’; Costa Rica con la
“Universidad Estatal a Distan-
cia” (UNED); Venezuela con la
“Universidad Nacional Abierta’’;
Colombia con programas de edu-
cacion superior en varias Universi-
dades (Javeriana, Antioquia, El
Valle) y m4s recientemente con un
ambicioso proyecto de 4ambito
nacional; en Perd, Chile, Brasil y
Reptiblica Dominicana y otros
pafses con interesantes experien-
cias de educacion a distancia por
radio y televisiébn tanto a nivel
primario, como secundario y su-
perior.

Este acelerado auge de la educa-
cién a distancia que en principio
obedece entre otras razones al
deseo de dar respuesta a la urgente
necesidad de llegar a grandes
masas latinoamericanas que no
gozan de los beneficios de la
educacién, creemos que no ha
llenado ese cometido bisico. Una
es la teorfa, abundante y tal vez
muy vilida, y otra es la pric-
tica, que a gritos requiere una
evaluacion para tal vez no ver en
la “Educacién a distancia” la
panacea de los principales proble-
mas educativos de nuestros pue-

blos.

Es precisamente esa vision de-
masiado optimista y no suficien-
temente critica de los sistemas de
ensefianza a distancia, el origen de
muchas instituciones y programas,
que a unos afios de vista resultan
mucho menos necesarios y més
costosos de lo que se proclamé al
crearlos.

Tal es el caso colombiano que
por su gran escala, por su fuerte
respaldo politico y por las caracte-
risticas con que nacid, es un claro
ejemplo de esta visién mesianica,
alejada totalmente de las posibili-
dades reales.

En este, como en otros casos, la
practica ha puesto de manifiesto
como las espectativas e ilusiones
alimentadas en la abundante y
laudatoria literatura estin muy
distantes de los resultados reales
de un sistema no suficientemente
planificado, probado y evaluado.

Es precisamente esa misma
practica, la que ala vuelta de muy
pocos afios nos ha demostrado que
la desercién es una de las notas
distintivas e inherentes a los
sistemas de ensefianza a distancia
(y abierta), a todos los niveles
y en todos los pafses, desarrolla-
dos y subdesarrollados.

Aln cuando soy consciente de
que esta aseveracion requerirfa
una acuciosa y prolongada evalua-
cién, sin embargo quiero traer un
ejemplo real en la certeza de ser
un ejemplo tipico y pertinente.

Se trata del estudio de una
cohorte de 3.600 estudiantes de
los que al terminar el primer
semestre ya sblo quedaban 38.70/o.
Al término del noveno y dltimo
semestre la poblacién estudian-
til se habfa reducido al 8.50/0. De
ese porcentaje solo un 2.40/o
lograron graduarse. Hay que mani-
festar que un 11.20/0 quedaron
rezagados, muchos de ellos vege-
tando con una o varias asignaturas
en diferentes carreras y niveles de
la Universidad. El tiempo dira

cuantos de ese 11.20/o lograrin
graduarse.

Un examen objetivo de las
llamadas ventajas de la educacién
a distancia nos demuestra que
estamos ante un mito con manifes-
taciones diversas. Veamos algunas:

a) Se alega que los sistemas de
educacién a distancia “Se desem-
pefian mds adecuadamente cuando
estin orientados a la atencién de
grupos numerosos de estudiantes”
(Perspectivas de la Educacién a
distancia ante la crisis actual.
Primer Foro Universitario de la
UNED, San José, Costa Rica,
1984). Consecuentemente, se afir-
ma que es posible atender con un
menor costo a un mayor nimero
de estudiantes ‘“Una atencién mds
eficaz a mds bajo costo” y a un
mayor namero de estudiantes
constituye, por decirlo asi la
férmula migica capaz de resolver
el problema de la democratizacién
de la ensefianza. Nada mais tenta-
dor para los Estados, si esto fuera
cierto. Y tedricamente si lo es, si
sdlo se tiene en cuenta las esta-
disticas de matricula, pero deja de
serlo si consideramos el ejéreito de
los desertores y los pocos que
logran graduarse.

Resulta sintomdtico cémo las
estadisticas oficiales nos ofrecen
amplia informacién sobre el ni-
mero de matriculados y tienden a
ocultar las estadfsticas de deser-
cibén y graduacion.

b) Otra de las manifestaciones
del mito se verbaliza en la siguien-
te forma: “Educar la poblacién
adulta laboral y dispersa brindan-
do reciclaje permanente a traba-
jadores profesionales o no” (Pers-
pectivas... p. 41). Por estas afir-
maciones pareciera que la educa-
cién a distancia viene a resolver
el ingreso en la Universidad de
los sectores “marginales” y el de
los trabajadores manuales.

La minuciosa y rigurosa regla-
mentacidn que rige la entrada de
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Obtenido el cartén, ;se incorporardn al grupo de privilegiados?

los estudiantes en la mayorfa
de las Universidades a Distancia po-
ne en tela de juicio esta gran aper-
tura si no, preguntémonos cuantos
trabajadores han logrado terminar
los estudios secundarios para que
con ‘cartén” en mano puedan
incorporarse al grupo de los pri-
vilegiados.

¢Qué universidad a distancia ha
dejado de ser educacién eminen-
temente formal? ;Qué diferencia
sustantiva existe entre las carre-
ras de ingenierfa, fisica, adminis-
tracion de empresas, etc:, de una
universidad a distancia y una tra-
dicional? ;Cuéntos programas de
formacién bidsica a distancia lo-
gran perdurar? La educacién a
distancia no ha pasado de ser un
nuevo sistema de educacién for-
mal, en algunos pocos casos con

metodologfas y estrategias educa-
tivas novedosas.

Si tenemos en cuenta el lista-
do de carreras que ofrece la
UNED de Costa Rica por ejemplo,
comprobamos que los grandes
ausentes son los obreros cam pesi-
nos, artesanos y demds sectores
empobrecidos tanto de la ciudad
como del campo.

c) Un tercer mito y tal vez el
mas ideolégico es afirmar que
los sistemas de ensefianza a dis-
tancia son educativos (“Brindar
educacién permanente — Provocar
un efecto multiplicador de la edu-
cacién y cultura — Llevar la edu-
cacién y cultura en forma efec-
tiva a todo el territorio” (Pers-
pectivas..., pag. 41-42). Este as-
pecto ya ha sido analizado por di-
versos autores como bien lo sefia-

la Miguel Casas Armengol en el
libro citado “Universidad sin cla-
ses”. Resulta ocioso, con dicho
autor comparar la educacién que
se da en las universidades tradi-
cionales y la que “debera” darse
en los sistemas de ensefianza a
distancia, los objetivos cognosci-
tivos prevalecen sobre los conduc-
tuales.

Tanto los sistemas de educa-
cién tradicional, como los “nue-
vos’’ son sistemas funcionalistas
tanto mas vélidos y seguros cuan-
to mds “eficientes” sean. En sis-
temas tan cerrados y estructura-
dos en modo alguno puede gene-
rarse un verdadero “proceso” edu-
cativo. Para que sea educativo, es
decir, para que se convierta en
factor de cambio social, tiene que
fundamentarse en un movimiento
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dialéctico en que el sujeto —mejor
los sujetos— de la educacion se
enfrenten como sujetos —y no co-
mo objetos— a la realidad del
conocimiento y no tanto a la in-
formacién sobre el conocimiento.
Este movimiento dialéctico para
que lo sea de verdad tiene que
darse inter-subjetivamente, de mo-
do que por esa inter-subjetividad
se logre el esclarecimiento de la
conciencia como objeto medular
de la accién educativa. El tercer
momento de ese movimiento
supone una accibn o reaccién de la
conciencia esclarecida sobre la
estructura social destinada a ope-
rar su cambio. En sintesis, el
proceso educativo parte de la
realidad, se concreta en la inter-
subjetividad y se objetiva en el
cambio o transformacién de la
conciencia. (Educacién como pra-
xis..., p. 102).

d) La ensefianza a distancia es-
conde en su misma estructura una
fuerte dosis ideolégica al lograr
que el estudiante universitario se
“eduque” en solitario so pretex-
to de autoaprendizaje y de forma-
cién de habitos de estudio. Es evi-
dente que existen maltiples argu-
mentos a favor del no desplaza-
miento de los estudiantes a un
campus. Es igualmente cierto la
exagerada concentraciéon (de 200
mil estudiantes) que se da en de-
terminadas universidades latinoa-
mericanas. Pero esos males en mo-
do alguno justifican la implanta-
cién de formas sistemdticas de
ensefianza individual, vertical, a
distancia, de subordinacién jerar-
quizante, etc., etc., engendradoras
de la mayorfa de las ‘“virtudes”
que el sistema capitalista necesi-
ta para seguir alimentindose y
perpetudndose.

Asi concebida la ensefianza no
se diferencia mucho de “una es-
tructurada empresa burocritica y
jerarquicamente organizada en bis-
queda de la formacién del hombre

de orden de que nos habla Girar-
di; adornado con una serie de vir-
tudes pasivas (subordinacién, disci-
plina, paciencia) contrapuestas al
del hombre critico y creativo.
(Educacidén como praxis..., p. 102).

En este orden de ideas resulta
muy diciente comprobar que la
oficina de evaluacién de la UNED
de Costa Rica se llame oficina de
“control de calidad” como en
cualquier fibrica de embutidos o
de camisas. Un control de calidad
de este tipo qué lejos estd de la
formacién de la conciencia criti-
ca del estudiante. Con ese tipo de
controles qué ficil resulta desmo-
tivar y sobre todo desmovilizar a
los estudiantes.

ALGUNAS ALTERNATIVAS

Las afirmaciones que preceden
no nos autorizan a tirar por la
borda las experiencias y los pro-
gramas que se llevan a cabo en
casi todos los paises del conti-
nente. Lo que se requiere es un
actuar més cauto a la hora de
montar uno de esos grandes com-
plejos, un planificar muy bien lo
que pretendemos llevar a cabo y
sobre todo un actuar con el méxi-
mo de sinceridad ante la realidad
objetiva que nos pide respuestas
sociales acordes con las necesida-
des y posibilidades de nuestros
pueblos.

Para ser consecuentes con los
planteamientos criticos anotados,
deseo referirme a algunas expe-
riencias de educaciéon a distancia
que pretenden ser realmente edu-
cativas.

Educacién a distancia participativa

El Instituto Latinoamericano
de Pedagogia de la Comunicacién
(=ILPEC- con sede en Costa Ri-
ca, institucidén con vocacién ibe-
roamericana especializada en la
implementacién y sistematizacién
de estrategias y metodologias inno-
vadoras educativas y comunica-

cionales) desde hace varios afios
viene trabajando en la implemen-
tacién de un sistema de ensefianza
a distancia que al mismo tiempo
sea educacibn participativa. Se tra-
ta de aprovechar las ventajas reales
de los materiales de ensefianza a
distancia con los que derivan de
comunicacion dialégica inherentes
a los procesos participativos. Con

esta integracién de elementos dis-
pares, se procura hacer frente,
por un lado, al individualismo y la
competencia, y por otro se busca
recuperar las ventajas del trabajo
asociativo, de la intersubjetividad,
del choque de ideas y de la rique-
za de creatividad e intercambio

grupal.

El desarrollo de un aprendizaje
participativo, alimentado con ma-
teriales a distancia, requiere de
una metodologfa sui géneris que
implica un amplio conocimiento:

— del desarrollo de procesos de
aprendizaje inherentes a la comu-
nicacién dialégica.

— de la concatenacién de los
aspectos lidicos del aprendizaje
con la asimilacibén y re-creacién de
los conocimientos.

— de como lograr los cono-
cimientos no tanto de un cu-
rriculum  preestablecido cuanto
de una realidad diagnosticada por
los propios estudiantes.

— de la reflexién colectiva co-
mo medio sine qua non para trans-
formar la propia prictica.

— de que la evaluacién real-
mente formativa es la que se
impone el propio grupo.

— de que la creatividad grupal
tiende a desembocar en procesos
productivos que sobrepasan lo
meramente academicista.

Estos principios bdsicos que
fundamentan la educacién a dis-
tancia participativa significan una
ruptura con los amarres de la edu-
caci6on formal, ruptura que en
modo alguno han intentado los
sistemas de educacién a distancia,
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que como hemos seiialado siguen
tan tradicionales como los mis.
El cambio no puede ser solo me-
todolégico. En educacién el cam-
bio es mucho mis globalizante
que lo que piensa la mayorfa de
los educadores.

Educaciéon comunitaria

Con el uso participativo de los
materiales a distancia surgen posi-
bilidades de educacién comunal,
institucional, grupal, comunitaria,
cooperativa, etc. La experiencia
demuestra que los procesos educa-
tivos son validos en la medida en
que por su medio se logran los
cambios estructurales tanto a nivel
personal como social.

La consecucién de estos logros
puede ser acelerada por el cambio
de relaciones entre los diferentes
elementos que estructuran los gru-
pos, las comunidades y las mismas
sociedades. Este cambio de rela-
ciones estructurales implica conte-

E inistro de Educacién del Ecuador, Dr. Camilo Gallegos (4 ) visitando las Escuelas Radiofénicas Shuaras.

nido y forma y en consecuencia
supone nuevos significantes y nue-
vos significados.

Educacién intimamente
relacionada con los procesos de
comunicacion

En un mundo saturado de
informacién resultan paleoliticos
muchos de los métodos de apren-
dizaje de los sistemas educativos.

La esencia del proceso educativo
es como lograr desafiar al estu-
diante y no tanto como ofrecerle
informacién trasnochada. La ma-
yorfa de los sistemas de educa-
cibn a distancia estdn terrible-
mente supeditados a rigidos cédi-
gos de traspaso de informacién.
Pocos son —aunque si existen—
programas que han logrado una
adecuada utilizacién no sélo de los
procesos de comunicacién sino de
los soportes y medios electréni-
cos. En este aspecto, los sistemas

de educacién a distancia pueden
y deben dejarse influenciar por
los medios de comunicacién alter-
nativa tanto de los mal llamados
“medios pobres” como de los
mds sofisticados.

En este campo cabe destacar
el uso adecuado que en muchas
experiencias realmente valiosas se
viene realizando con la radio co-
munitaria integrada a otros medios
de comunicaciéon. Y en esto no
podemos olvidar que un alto por-
centaje de la poblacién latinoame-
ricana es analfabeta y que aunque
se maneje la lecto-escritura, nues-
tra lectura es y seguird siendo
eminentemente oral, por lo que
los sistemas de educacién a dis-
tancia mas cercanos a las grandes
mayorias serdn siempre los funda-
mentados en los cdigos oralesll

Francisco Gutiérrez es doctor en pedagogia.
Ha sido profesor universitario en Colombia,
Penii, México y actualmente es director del
Instituto Latinoamericano de Pedagogia de la
Comunicacion, con sede en Costa Rica,
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Nuevos
modos de
difusion para
el campo

0s preocupacionces pusic-
D ron a pensar al Departa-
mento de Investigaciones dec
Ciespal, dirigido por Gloria Dd-
vila de¢ Vecla: Como volver
educativo el mensaje ordefia-
do de la ubrc de maltiples
expericncias de desarrollo ru-
ral y como multiplicar csas
experiencias en otras zonas.

La inquietud nacia cn ¢l
contexto de un proyccto del
Departamento, ¢l de Comu-
nicacién Popular auspiciado
por la OEA. Se daba cl caso
de que diversas organizacio-
nes de desarrollo que venian
acumulando valiosa y variada
expericncia en ¢l campo,
no sabian cOmo transmitir
esa experiencia ¢n un paque-
te maldple, de modo inteli-
gible y asimilable por organi-
zacioncs campesinas y por
instituciones dc desarrollo.

La respucsta fue la dc ta-
lleres de produccion de char-
las educativas radiofénicas y
cursos talleres dc produccion
de reportajes. Los primeros
privilegiaban diversos forma-
tos, los segundos enfatizaban
el relato, modo emparentado
intimamentc con la transmi-
sion oral propio de las cultu-
ras campesinas.

Hubo los siguicntes cursos
talleres de produccion de
charlas educativas: uno en fe-
brero por cinco dias con
treinta participantes creado-
res, doce de instituciones dc
desarrollo y dieciocho de re-
porteros campcsinos de las
llamadas cabinas de Cotopaxi.
La idea era quec unos ponian
el saber como y otros ponian

cl modo de decir y comuni-
car. Fl taller produjo diez
charlas sobrc organizacion,
otras dicz sobre produccion
agropecuaria, dos sobre salud,
seis en conservacion de suelos
y forestacion, cinco en tien-
das comunales y dos en men-
sajes. En junio hubo otro ta-
ller en ¢l que participaron
catorce dirigenics de organi-
zaciones de mujeres de la zo-
na Planchaloma y los ya
infaltables rcporteros dc ca-
binas. Produjeron cuatro char-
las sobre variados temas.

Los cursos talleres de capa-
citacion de reporteros fueron
dos: uno cn abril, organiza-
do por el Comité de Cabinas
y que produjo dieciséis noti-
cias, ocho entrevistas y una
revista informativa con dicci-
séis reporteros de la provin-
cia de Cotopaxi, y otro en
julio con treinta participantcs
de trecc departamentos dc
promocion cultural del Minis-
terio de Educacion del Ecua-
dor. Se produjeron cinco char-
las educativas y material ra-
diofénico e impreso. La idea
era producir mcnsajes para
medios alternativos de comu-
nicacion.

Otras actividades afincs del
Dcpartamento de Investiga-
cioncs de Cicspal fueron un
Curso Taller sobre Diagnosti-
co Comunicacional y Cultura
Popular con 25 participantes
(marzo) y diecinueve produc-
tos finales, un Curso Taller
sobre Reportaje Radial como
Apoyo a la Organizacion Po-
pular (mayo) con 24 parti-
cipantes y produccion de cin-
co reportajes, y un Curso
Taller de Diagnostico y Pla-
nificacion ~ Comunicacional
(abril) con 18 participantes
que revisaron la planificacion
general del Proyecto Sistema
Nacional de Bibliotecas Po-
pulares por cjecutarse en
Ecuadore

o0sé Cepeda, experto de Ra-
J dio Nederland Training
Centre de Holanda, fue el
instructor del curso - taller
“Produccion de Programas In-
formativos para la Radio™.
Asisticron doce bccartos de
América Latina, encargados

Curso Internacional de Radio
ofrecié CIESPAL en Quito

de producir y difundir infor-
macion radioféonica y eon
funciones de cntrenamiento
en sus respectivas institueio-
nes. El taller fuc del 4 dc
mayo al 5 de junio y con-
templé actividades individua-
les y de grupoe

3

Becarios latinoamericanos del curso Produccién de Programas Infor-
mativos para la Radio.

Bases para participaren el
curso “Produccion de
Programas Radiofénicos”

roduccion de Programas

Radiofonicos en Forma-
tos Cortos es un curso que
CIESPAL ofrece a personas
que tienen la responsabilidad
de preparar, producir y difun-
dir informacion a través del
medio radio. Los aspirantes a
participar deberan ser produc-
tores de programas informati-
vos en radio que cumplan
funciones de entrenamiento
en su institucion. Ademas, el
becario y la organizacion que
le envia adquiriran el compro-
miso de multiplicar los cono-
cimientos y experiencias com-
partidas durante el desarrollo
del curso internacional.

El curso sera desde el 19
de octubre hasta el 4 de
diciembrc de 1987 (7 sema-
nas) en la ciudad de Quito,
Ecuador. Hay cupo para do-
ce becarios.

El curso comprende ocho

mo6dulos que contienen una
introduccion general, story
boards, charla radiofonica,
téenicas de comunicacion par-
ticipativa, programacion, crea-
cion de personajes, adapta-
cion radiofénica y produe-
cion de programas en géne-
ros dramatizados como la
novela. Todo el desarrollo
del curso-taller serd condu-
cido por expertos de Radio
Nederland Training Centre y
de CIESPAL.

Quienes deseen solicitar un
cupo, deben ser presentados
por una radiodifusora o insti-
tuacion de caracter educativo
o cultural. Las solicitudes
se receptaran hasta el 7 de
agosto de 1987: Dcpartamen-
to de Formacion Profesional,
CIESPAL, Curso de Produc-
cion de Programas Radiofoni-
cos Formatos Cortos, Aparta-
do Postal 584, Quito, Ecuadore
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Programas radiofénicos
para profesores de Medios

rofesores de radio de las
P facultades y escuelas de
comunicacion social de Améri-
ca Latina asistieron a un
curso-taller sobrc Produccion
de Programas Radiofonicos
que durd diez semanas a par-
tir del 22 de junio. Para
CIESPAL el entrenamiento
del personal docente de las
universidades de la region es
tarea trascendente. Por ello
basandose cn experiencias an-
teriores, los cursos de produc-
cion radiofonica para este afio
han sido revisados en su cu-
rriculo para ajustarse a las ac-
tividades de produccion que
desarrollan egresados y profe-
sores universitarios.

Los temas del curso res-
pondieron a solicitudes pre-
sentadas por las facultades y
escuelas de comunicacion so-
bre necesidades de capacita-

cion y adiestramiento del
profesorado. Los participan-
tes fueron entrenados tcori-
ca, técnica y practicamente
en la produccion de progra-
mas radiofonicos informati-
vos, cducativos y culturales
e intercambiaron expcriencias
sobre los contenidos dc los
programas de estudio. Los
asistcntes debatieron sobre la
orientacion y estilo dc la
radiodifusion en la actuali-
dad; elaboraron programas en
los formatos de charla, noti-
cia, radiorevista, informe do-
cumentado, adaptaciones lite-
rarias, creaeion de personajes
y dramatizacion y practicaron
varias técnicas de comunica-
cion participativa. El curso
taller fue hecho por CIESPAL
con la colaboracion del Minis-
terio de Cooperacion Exte-
rior de Holandae

Bases para participaren el
curso-taller “Planificacion

de Proyectos

de Comunicacion”

n diciembre de 1986,

CIESPAL convocd a va-
rios ex-becarios de proyectos
de comunicacion para evaluar
los cursos recibidos. Se propu-
so que se hiciera un taller que
permita rescatar las experien-
cias de trabajos ejecutados en
América Latina a partir de
los cursos de CIESPAL.

Esta experiencia se realiza-
ra a manera de prueba y de
acuerdo con los resultados
se repetira el afio proximo.
El taller tendra una duracion
de cinco semanas a partir
del 19 de octubre de 1987.
Las actividades se dividiran cn
dos partes: prediagnéstico y
actividades propias del taller.

Los participantes deberan
ser ex-becarios del curso de

Planificacion de Proycctos de
Comunicacion; tencr expe-
riencias en alguna de las li-
neas de trabajo previstas en
el taller y elaborar una pro-
puesta de trabajo que sera
presentada en Quito sobre la
base de los datos del pre-
diagnostico que  recibiran
oportunamente. A CIESPAL
lc interesa cvaluar las expe-
riencias, y difundir los resul-
tados, pues solamente cuan-
do la planificacion de la
comunicacion haya alcanzado
un estatuto teorico-metodo-
logico su praxis sera multi-
plicadora. Para mayores
detalles dirigirse a: Departa-
mento de Formacion Profe-
sional, CIESPAL, Apartado
Postal 584, Quito, Ecuadore

Escribir
correc-
tamente

u n taller para ejercitar en el
dominio de la puntua-
cién, atender las vacilaciones
idiomaticas de los cursantes y
definir los rasgos escnciales de
la escritura periodistica, tuvo
lugar en las ciudades de Gua-
yaquil y Portoviejo durantc el
mes dc mayo de 1987,

Los participantcs represen-
taron a los medios de comu-
nicacion impresos de mayor
circulacion de ambas ciuda-
des. Se utiliz6 la metodologia
dc aplicacion de prucbas pre-
liminares de competencia gra-
matical y redaccion periodis-
tica entre los cursantes para
detectar sus niveles de conoci-
miento y practica.

Mensajero de

Mensajes

¢l 13 al 17 de julio sc rea-

lizo en la sede de CIES-
PAL una rcunién de repre-
sentantes de organismos csta-
talcs, universitarios y de insti-
tuciones de apoyo al desa-
rrollo, para presentar matcria-
les de analisis de los mensa-
jes producidos en sus respec-
tivos organismos de irabajo.
De csa manera culmindé un
proceso iniciado ¢n enero pa-
sado, en 16 paises de la re-
gion, destinado a evaluar ma-
teriales educativos impresos.
Los documentos finales inte-
graran un volumen que publi-
cara proximamente CIESPAL.
Consideramos de gran utili-
dad ese aporte de colegas de
distintos paises, debido a que
se ha buscado evaluar tanto
el contenido como la forma
de los mensajcse

Prensa educativa

c IESPAL se ha propues-
to incorporar a los maes-
tros ecuatorianos a los medios
de comunicacion colectiva, Pa-
ra esto ha disefiado un proyec-
to de espccializacion de maes-
tros en periodismo cducativo.

El plan incluye tres talle-
res modulares, dos de ellos
ya cumplidos entrc el 23 y
27 dc mayo y cntrc el 6 y
el 10 dc julio; el modulo
restante se efectuara del 12 al
16 de octubre de 1987.

Maestros ecuatorianos participantes en el curso-taller de Produccion

Los beneficiarios de estos
eventos son profesores en ser-
vicio activo de las direccio-
nes provinciales del Ministe-
rio de Educacion de Ecuador.

Con los participantes del
proyecto se elaborara un plan
de seguimiento y produccion
de matcriales educativos para
la prensa quc incluira una
supervision periodica para des-
cubrir posibles dificultades
técnicas y operativas, y pro-
poner alternativas de solucione

de Materiales Educativos para la Prensa.
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