DaNiEL PriETO C.

Cducar y comunicar para
la diferencia

ducar para la diferencia nos
sitia en la gran utopia pe-
dagbgica latinoamericana
de Sim6n Rodriguez y Pau-
o Freire. El primero sofio
un proyecto educativo para
nuestros paises, intenté su construccion
en Bolivia y fue perseguido por la reac-
cibn que se oponia a una institucién
abierta a los pobres. El segundo inici6
un proceso de transformacién en su
pais, fue encarcelado, salié al exilio y co-
menzd, en Chile, a producir una pro-
puesta pedagégica en la que todos
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hemos bebido, fallecié este afo lo cual
pas6 casi desapercibido para nuestra
prensa.

Igualdad, no igualamiento

Cuando digo “educar para la diferen-
cia” contrapongo la expresién a “educar
para el igualamiento”. El concepto de
igualdad en educacion tiene un sesgo: el
igualamiento. Cuando un sistema, un es-
tablecimiento o un educador fuerzan res-
puestas unicas, uniforman voces, niegan
la expresidn y la posibilidad de construir
y construirse, buscan en el fondo un
igualamiento. Asi, si un educador repite
afio a afio lo mismo, es porque conside-
ra que nada cambia en lo que ofrece y
que quienes lo escuchan son siempre
los mismos.

El primer compromiso de la educa-
cion es con el aprendizaje de sus estu-
diantes. Cuando todo se organiza para

Daniel Prieto reflexiona en
torno al pensamiento y
prdctica de Simon Rodriguez y
Paulo Freire, enfatiza la
importancia de la educacion
para la diferencia,
comprometida con la
transformacion de nuestras
sociedades, frente a un
igualamiento (que no es lo
mismo que igualdad) por
exclusion y por opresion.
Sobre la base de su
experiencia educativa,
plantea la validez de la
mediacion pedagogica que
acomparia al aprendizaje; es
decir, a la tarea de construirse
y de apropiarse del mundo y
de uno mismo, desde el
umbral del otro.

dificultarlo, para reducirlo a su minima
expresidn, para prostituirlo en un juego
de complicidades destinado a encubrir la
falta de iniciativa y la mediocridad; para
postergario y para negarlo, se cae en los
anchos caminos del sinsentido. Una rela-
cibn educativa carece de sentido cuando
todo se vuelve en ella parodia, mentira,
juego de espejos en el cual solo cuentan
los contenidos repetidos de un lado y de
otro.

Cuando el ambiente y las opciones
personales invitan al desapasionamiento,
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cuando el otro se vuelve un nimero, un
rostro mas alla del cual no hay nada;
cuando cada clase se parece a la ofra,
en una cadena estéril de miserables es-
labones; cuando nada vibra, nada crece,
nada respira, sino una palabra monéto-
na, cargada de tedio; la relacién de en-
sefianza aprendizaje pierde sentido y se
vuelve apenas una excusa para ganarse
un salario o para rodar sin mayores so-
bresaltos hacia un fitulo.

Estas formas de igualamiento fueron
siempre, y siguen siéndolo, enemigas de
la diferencia, tanto individual como gru-
pal. Hay en muchos espacios educativos
un terror a la diferencia, a su manifesta-
cién y a su posible construccién. Esto
tiene su explicacion: la diferencia encie-
rra lo imprevisible y, por lo tanto, lo que
podria no ser controlable. Si todos son
iguales, es posible prever comporta-
mientos, ninguna aventura, ningln ries-
go por delante. Una pedagogia del
igualamiento no aventura nada, se estre-
cha en viejas técnicas y en viejos conte-
nidos, ensefla cadaveres y pretende
educar a futuros cadaveres.

Don Simén Rodriguez intenté tem-
pranamente en nuestros paises una
educacion para la diferencia, por una
sencilla razon: América aparecia a sus
0j0S, a Sus suefos y a su accién como el
continente de la Utopia. Esta tierra erala
que habia anticipado Moro, pero al futu-
ro se llegaba con esfuerzo. La sintesis
de su ideario puede expresarse en la fra-
se siguiente: el buen maestro ensefia a
aprender y ayuda a comprender.

No se trataba de igualar a nadie, ni
de enseRar a repetir. Por el contrario, se
trataba de abrir alternativas para diferen-
ciarse del maestro y para superarlo: “La
juventud americana necesita abrir los
0jos sobre su situacién politica, y los ni-
fios tienen que aprender a leer,; los jove-
nes que han de reemplazar a los padres
de hoy, deben pensar y escribir mejor
que sus abuelos, si quieren que en Amé-
rica haya patria y lengua”.

La condicién de posibilidad de la uto-
pia estaba dada por la educacién, como
camino vélido para sacar adelante estas
tierras. Y una educacién que formaba
seres con una sblida percepcion de si
mismos, con un lenguaje e ideas pro-
pios, con amor propio y con capacidad
de solidaridad y de relacién con el otro.

Paulo Freire escribia en una de sus
ultimas publicaciones una preciosa refle-
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xién sobre esta construccion de la dife-
rencia: “Me gusta ser persona porque,
como tal, percibo a fin de cuentas que la
construccién de mi presencia en el mun-
do, que no se consigue en el aislamien-
to, inmune a la influencia de las fuerzas
sociales, que no se comprende fuera de
la tensién entre lo que heredo genética-
mente y lo que heredo social, cultural e
histéricamente, tiene mucho que ver
conmigo mismo. (...). Me gusta ser per-
sona porque, aun sabiendo que las con-
diciones materiales, econdmicas,
sociales y politicas, culturales e ideoldgi-
cas en que nos encontramos generaran
siempre barreras de dificil superacion
para la realizaciéon de nuestra tarea his-
térica de cambiar el mundo, también sé
que los obstaculos no se eternizan”.

Freire fue consecuente hasta su
muerte con su ideario. El peso de las
condiciones materiales, econoémicas, So-
ciales y politicas, culturales e ideolégicas
no es suficiente como para cerrar el pa-
0 a la construccién de la diferencia, por-
que si fuera absoluto, si no dejara
resquicio alguno, serian imposibles mi
palabra y mi obra.

La educacion popular

Rodriguez y Freire forman parte de.
la tradicion de la educacién popular de
América Latina. E! primero afirmaba: “No
nos alucinemos, sin educacién popular
no habra verdadera sociedad”. El segun-
do nos legd su Pedagogia del oprimico,
pieza inmensa de una obra que no dejo
nunca de enriquecer. Esa educacién se



empecind en la construccién de la dife-
rencia en todos nuestros paises. Ello
frente a un igualamiento por exclusion y
por opresién, a un igualamiento por mor-
talidad y falta de alimentos, por condicio-
nes de miseria y por reduccién al
maximo de oportunidades de crecimien-
to personal y grupal. Sigue vigente en
nuestra region un igualamiento por el
anaifabetismo, por el desempleo, por el
deterioro del contexto natural y urbano,
por la miseria.

No es sencillo construir la diferencia
en tales situaciones. Muchas expresio-
nes de la educacién popular lo han in-
tentado y contindan haciéndolo. Han
sido discutidas terminologias, revisadas
metodologias, reconocidos errores de
procedimiento y de lectura de determina-
das situaciones, pero el propésito sigue
en pie: abrir espacios a un aprendizaje,
promoverio y acompanarlo para que
emerja la diferencia.

Las voces multiples en un solo mun-
do, al que aludia lJa UNESCO a través
del informe McBride, son individuales,
grupales, institucionales, de distintos
sectores sociales, de regiones, de pai-
ses. Y uno no puede ofrecer lo que no
ha desarrollado, lo que no ha construido
desde los primeros anos hasta el fin de
su vida.

La mediacidon pedagogica

En el contexto del trabajo con el
RNTC nacié la propuesta de la media-
cién pedagdgica. Con Francisco Gutié-
rrez Pérez trabajamos durante mas de
cinco anos en Guatemala en programas
con las universidades Landivar y San
Carlos, tanto con estudiantes como con
profesores. Se trataba de una apuesta
universitaria en la cual pretendimos jugar
viejos y queridos ideales de la educacién
popular. Caracterizamos con Francisco,
la mediacién pedagégica como la pro-
mocién y el acompafamiento del apren-

dizaje en el horizonte de una educacion’

concebida como participacion, creativi-
dad, expresividad y relacionalidad. Utili-
zamos, con toda firmeza, los cuatro
ditimos términos:

Participacién: abrir espacios a la
participacion del propio educando en su
aprendizaje, a fin de superar las tan de-
nunciadas situaciones de pasividad y de
mera recepcion.Y hablamos de participa-
cién y no de participacionismo, forma és-
ta muy difundida, verdadera estafa a las

posibilidades de un involucramiento en
el proceso, verdadera ilusién de partici-
pacién.

Creatividad: En el sentido de cons-
truir, redescubrir, reinventar e inventar el
mundo, que a cada ser humano le cabe
tal tarea y no son pocos los llamados a
interferir en ella, a frustraria.

Expresividad: Una labor esencial de
la educacion es la de promover y acom-
pafar la capacidad de comunicarse, de
expresarse con fluidez en distintos regis-
tros.

Relacionalidad: “Todo aprendizaje,
escribié don Simén, es un interaprendi-
zaje”. Y dijo mas: “estamos aqui para
entreaprendernos”. Mucho se viene in-
sistiendo en los Gltimos afos en el valor
del aprendizaje cooperativo, en la impor-
tancia de aprender con los otros y de los
otros.

Podemos expresar esta tarea de es-
ta forma: llamamos pedagdgica a una
mediacién capaz de promover y acom-
pafar el aprendizaje, es decir, la tarea
de construirse y de apropiarse del mun-
do y de uno mismo, desde el umbral del
otro, sin invadir ni abandonar. La tarea
de mediar culmina cuando el otro ha de-
sarroliado las competencias necesarias
para seguir por sf mismo.

En esto Gitimo seguimos de cerca a
Simén Rodriguez cuando expresaba:
“Ha acabado su educacion no quiere de-
cir que ya no tenga mas que aprender,
sino que se le han dado medios e indica-
do modos de seguir aprendiendo”.

Los puentes

Entonces, el educador y las institu-
ciones educativas son mediadores. La
mediacién consiste fundamentaimente
en la tarea de tender puentes entre lo vi-
vido y lo por vivir, lo sabido y lo por sa-
ber, o cercano y lo lejano, lo construido
y lo por contruir. Esos puentes son la
clave de cualquier aprendizaje. Si no
existen, si no se pasa por ellos, sobre-
vienen desde la exclusién hasta la pérdi-
da de energias y de entusiasmo. La
construccién es de ambos lados, hasta
que uno, como educador y como institu-
cién, se retira porque el otro se mueve
con alas propias, las suyas, no las pres-
tadas o las impuestas.

Aprendimos en aquella experiencia
del RNTC que esos puentes son nece-
sarios en todo el proceso educativo: en

las relaciones presenciales, en los mate-
riales, en la tarea grupal, en la relacién
con el contexto, en la relacién con uno
mismo. El eje de la propuesta no podia
ser otro que la comunicacién en Ja edu-
cacion. La posibilidad de tender puentes
ancla en la comunicabilidad que entien-
do como la maxima intensidad en las re-
laciones presenciates, grupales, con el
contexto, a través de los materiales y di-
ferentes medios y con uno mismo.

Y entiendo méxima intensidad como
un sentirse bien con el otro, con los
otros, entusiasmado, contenido, sereno,
inmerso en un ambiente de seguridad
pedagédgica, respetado, reconocido en
los propios tiempos, en la propia historia
y enlas propias percepciones.

La comunicabilidad en el estudiante
se produce cuando se le abren caminos
para que emerjan sus expresiones y per-
cepciones, para que se manifieste en un
aula, en un conjunto de seres, por masi-
vos que sean, la diferencia. La comuni-
cabilidad en el educador se produce
cuando se es duefio de lo que denomi-
namos la madurez pedagdgica: ser
duefio del contenido, de la cultura gene-
ral y de los recursos expresivos, gestua-
les, a través de distintos medios, para

a condicion de
posibilidad de la

: utopia estaba dada
por la educacion, como
camino valido para sacar
adelante estas tierras. Y una
educacion que formaba
seres con una solida
percepcion de si mismos,
con un lenguaje e ideas
propias, con amor propio y
con capacidad de
solidaridad y de relacion
con el otro.
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interactuar con el otro, para tender los
puentes necesarios entre temas y cultu-
ra y quienes se aventuran a construir a
partir de ellos.

La ‘comunicabilidad con el grupo se
produce cuando ha sido posible generar
el entusiasmo y la alegria de compartir
con el otro, de construir juntos, de expre-
sar lo propio y escuchar lo ajeno. La co-
municabilidad en los materiales y
recursos se produce cuando son elabo-
rados para que pueda mantenerse un
didlogo con ellos, para sentirlos cerca-
nos y no muros de exclusion, para que
permitan ir desde ellos a otros seres, al
contexto y a uno mismo.

La comunicabilidad con uno mismo
se produce (en el estudiante y en el edu-
cador) cuando se esta inserto en un sis-
tema de ensefianza aprendizaje que
permite partir de la propia experiencia,
revalorizar mi pasado, mis recursos ex-
presivos, mis percepciones, mis suefios,
para involucrarlos con fuerza en el acto
educativo.

Una propuesta de este tipo no puede

sino ltenarse de seres y de la vida mis-
ma. Los puentes se tienden a base de la
recuperacion de la memoria, del recono-
cimiento mutuo, de la apelacién a expe-
riencias, del juego entre lo cercano y lo
lejano, de la busqueda de alternativas de
comprensidn y de expresion.

Es asi como entendemos la cons-
truccidn de la diferencia: construccion de
sujetos bien plantados en si mismos, se-
guros de sus fuerzas y de sus palabras,
construccién de grupos y de cultura en
los que sea reconocida, buscada y res-
petada la diferencia.

Sobre la base de la mediacion peda-
gbgica hemos vivido distintas experien-
cias educativas en el contexto de
América Latina durante todo 1o que va
de la presente década, tanto en la labor
presencial como en la produccién de
materiales. Ello nos ha permitido com-
probar que la mediacién asi entendida
es vdlida para cualquier situacién: la
educacién formal o no formal, primeros
afios o relacién con adultos, escuela pri-
maria 0 universidad. En este Gltimo es-
pacio, tan dado a menudo a confundir el
aprendizaje con suftimiento y con resig-
nacion a la palabra del docente o de los
textos, hemos tenido experiencias pre-
-ciosas tanto con educadores como con
estudiantes, en las cuales la mediacién
ha estado mas presente que nunca.
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Los medios de comunicacion

¢Pueden los medios de comunica-
cién participar en este intento de educa-
cion para la diferencia? Lo han venido
haciendo desde hace décadas, no en
vano existe una Asociacién Mundial de
Radios Comunitarias, no en vano se ha
constituido el Grupo de los Ocho, no en
vano organizaciones latinoamericanas
contindan impulsando alternativas en to-
dos los rincones de 1a region.

Se trata de voces diferentes, con una
explicita vocacién social, apoyadas en
algunos paises, consideradas un precio-
S0 tesoro para una sociedad, persegui-
das hasta con legislacién, en otros,
como si solo quedara espacio en este
mundo para los monopolios y las gran-
des voces concentradas a escala nacio-
nal e internacional.

Las radios orientadas hacia la cons-
truccion de la diferencia, hacia la conso-
lidacién de la ciudadania, las radios
comunitarias, educativas, universitarias,
debieran ser una prioridad para cual-
quier sociedad, una cuestién de Estado,
de politica nacional, de derecho elemen-
tal para todos los habitantes, en especial
para aquellos que encuentran alternati-
vas a la construccién de puentes entre
su realidad inmediata y la realidad regio-
nal, nacional e internacional. No siempre
est4 claro todo esto, y asistimos a menu-
do a verdaderas batallas en el plano de
las legislaciones, cuando no al ahogo fi-
nanciero 0 a la intervencién lisa y llana.

No es f4cil abrir alternativas a la dife-
rencia con un conjunto de grandes voces
indiferenciadas. Es cierto que no nos
asustan, luego de largas décadas de es-
tudios y de experiencias, las posibles
mecanicas e influencias entre mensajes
y conductas, entre manipulaciones y
conciencias. Sabemos maés de la recep-
cién y de las mdltiples lecturas y usos de
la oferta meditica. Pero ello no nos pue-
de llevar, y mucho menos en una tradi-
ciébn como la latinoamericana, a
desentendernos de una indiferenciacion
de la programacién en los grandes me-
dios o en los grandes monopolios.

Porque frente a una comunicacion
para la diferencia y una comunicaciéon de
la diferencia, campean la homogeneiza-
cién por el lugar coman, por la violencia,
por la cultura de la pavada, por la des-
contextualizacién, por la difusién de ver-
siones tendenciosas, por la mediocridad

evidenciada en un menosprecio al publi-
¢o a través del ofrecimiento de progra-
mas mal hechos, sin el mas minimo
trabajo en el formato o en los recursos
técnicos.

No se trata de comenzar a dar clases
a través de los medios ni de pedirles que
se sumen a una cruzada en favor de la
educacién de la poblacién. Pero no po-
demos dejar de decir que se ofrecen al-
ternativas a una educacién para la
diferencia con producciones bien media-
das, bellas, capaces de relacionar el
contexto inmediato con el mediato, capa-
ces de tender puentes en todas direccio-
nes para promover y acompanar las
propias construcciones.

Hoy, la diferencia pasa por la cons-
truccién de la ciudadania. Para promo-
verla y acompafiaria necesitamos un
esfuerzo de mediacién en el que no pue-
den estar ausentes ni los medios educa-
tivos y comunitarios ni los medios

h orque frente a una

¥ comunicacion para y
: = de la diferencia
campean la
homogeneizacién por el
lugar comin, por la
violencia, por la
descontextualizacion, por la
difusion de versiones
tendenciosas, por la
mediocridad evidenciada en
un menosprecio al publico a
través del ofrecimiento de
programas mal hechos.




comerciales, ni el Estado ni las organiza-
ciones no gubernamentales, ni los distin-
tos sectores de la sociedad ni los
organismos internacionales. Necesita-
mos mas que nhunca de la capacitacién y
de la produccién para abrir alternativas
en un espacio social en el cual estan
presentes la posibilidad de la diferencia
y de la homogeneizacién y la indiferen-
cia.

Salvar Babel

Puesto que nos ha preocupado siem-
pre la posibilidad de un discurso domi-
nante, la presencia de una sola voz que
todo lo diria, los trabajadores de la co-
municacién social hemos venido insis-
tiendo desde hace décadas en nuestros
paises en la necesidad de la multiplica-
cién de las voces, la emergencia de la
diferencia en la sociedad.

De alguna manera estamos, por elio
mismo, de! lado de la mitica Babel de los
babilonios. Jean Vogue cita en su libro
El complejo de Babel, 1a expresion de
Mihlhdusler “salvar Babel”, frente a lo
que puede significar la revolucién de ias
tecnologias de la informacién. Salvar Ba-
bel significa salvar la diversidad linglisti-
ca y cultural del planeta, significa

Salvar Babel significa salvar la diversidad ling(ilstica y cultural del planeta.

permitir a todos los actores de esta pre-
ciosa ecologia que continlien existiendo
y puedan desarrollarse como especies
fuertes y débiles. Si Babel es la diferen-
cia, y si la diferencia no es sindnimo de
caos y de incomunicacién, es preciso
salvar Babel también al interior de cada
cultura, de cada pais.

Pero las salvaciones no caen del cie-
lo (digresién: en algunos casos si, como
cuando la Guerra del Goifo, esa que no
existi6 segun Baudrillard, que consisti6
en juegos electronicos vistos desde una
pantalla, de acuerdo con lo que comen-
taban los pilotos norteamericanos cuan-
do al bombardearia de noche
comparaban Bagdag con un arbol de
Navidad, pero abajo no habia precisa-
mente un arbolito de ese tipo; todo lo
cual llevé a decir a Benedetti recordando
las “salvaciones” de Grenada, Panama y
Kuwait: “por favor no nos liberen”), se
construyen palmo a palmo en lentos pro-
cesos, en marchas y contramarchas, en
aprendizajes y errores.

Salvar Babel construyendo juntos,
profundizando los lazos y las précticas
de las que ya existen, insistiendo en la
tarea de aportar a la construccién de la
ciudadania, insistiendo en la labor edu-

cativa y en la produccién lanzada a co-
municar la diferencia.

RNTC

He aludido a lo largo de esta presen-
tacién a nuestra experiencia del RNTC.
Quiero cerrar con ella. Decir que los
afos de pertenencia a ese grupo fueron
los més intensos de mi vida en aprendi-
zaje y en la alegria de sentirse acompa-
fiado en la reflexion, la tarea de educar y
la produccién. Decir que los queridos
amigos que integraron aquelia aventura
continian significando mucho para mi y
para el contexto latinoamericano.

Fue, es, precisamente eso: una
aventura en el precioso sentido de aven-
turarse y aventurar. Frente a los siste-
mas ultra-racionalistas el concepto de
aventura aparece como una suerte de
pecado, ligado ai aventurerismo. Pero
cuando lo entendemos como la posibi-
lidad y la capacidad de arriesgar, de
aventurar la propia vida, la propia pala-
bra y la propia imaginacién en una em-
presa por la cual vale la pena jugarse, la
aventura se convierte en fuente inagota-
ble de novedad y de creacién.

De la aventura asi entendida florece
la diferencia. @
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